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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo for-
talecer el aprendizaje de los recursos naturales en
estudiantes de tercer grado de Educacion General
Basica mediante el uso de una maqueta educati-
va como recurso didactico. El estudio se desarro-
ll6 desde un paradigma pragmatico, con enfoque
mixto y mediante el método de estudio de caso.
Participaron 25 estudiantes durante el afo lecti-
vo 2025-2026. Para la recoleccion de informacion
cuantitativa se aplicaron un pretest y un postest
destinados a identificar los conocimientos de los
estudiantes antes y después de la intervencion. La
informacion cualitativa se obtuvo mediante la ob-
servacion directa y una entrevista semiestructurada
aplicada a la docente tutora, orientada a conocer su
percepcion sobre la participacion, comprension e
interaccion de los estudiantes durante la utilizacion
de la maqueta. Los resultados evidenciaron cam-
bios favorables en el aprendizaje de los recursos
naturales después de la intervencion, acompafa-
dos de una mayor participacion, interés y dispo-
sicion de los estudiantes durante las actividades.
Desde la perspectiva cualitativa, se identificé que
las caracteristicas visuales, manipulativas e inte-
ractivas de la maqueta facilitaron la identificacion y
diferenciacion de los recursos naturales, favorecie-
ron el trabajo colaborativo y permitieron establecer
relaciones entre los contenidos estudiados y situa-
ciones concretas. La integracion de los resultados
cuantitativos y cualitativos permiti¢ valorar favora-
blemente la utilizacién de este recurso dentro del
proceso educativo. Se concluye que la maqueta
educativa constituye una alternativa didactica perti-
nente para fortalecer el aprendizaje de los recursos
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naturales, al propiciar una experiencia mas activa,
participativa y significativa en la ensefianza de las
Ciencias Naturales.
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ABSTRACT

The present study aimed to strengthen the lear-
ning of natural resources among third-grade Basic
General Education students through the use of an
educational model as a didactic resource. The study
was conducted within a pragmatic paradigm, using
a mixed-methods approach and a case study me-
thod. Twenty-five students participated during the
2025-2026 academic year. Quantitative data were
collected through a pretest and posttest designed
to identify students’ knowledge before and after the
intervention. Qualitative information was obtained
through direct observation and a semi-structured
interview with the classroom teacher, aimed at ex-
ploring her perceptions of students’ participation,
understanding, and interaction during the use of
the educational model. The results showed favo-
rable changes in students’ learning about natural
resources following the intervention, accompanied
by increased participation, interest, and engage-
ment in the activities. From a qualitative perspec-
tive, the visual, hands-on, and interactive features
of the educational model facilitated the identification
and differentiation of natural resources, encouraged
collaborative work, and helped students establish
connections between the content studied and con-
crete situations. The integration of quantitative and
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qualitative findings supported a favorable assessment of
this resource within the educational process. It is concluded
that the educational model represents a relevant didactic
alternative for strengthening the learning of natural resour-
ces by promoting a more active, participatory, and mea-
ningful learning experience in Natural Sciences education.

Keywords:

Learning, instructional materials, natural sciences, case
study.

INTRODUCCION

La enseflanza de las Ciencias Naturales constituye un
componente fundamental de la formacion integral de los
estudiantes, debido a que proporciona conocimientos
y herramientas para comprender los fenémenos natu-
rales, interpretar las relaciones que se establecen entre
los seres humanos y su entorno y desarrollar actitudes
responsables frente a los desafios ambientales. Desde
los primeros niveles educativos, esta area contribuye al
desarrollo de capacidades relacionadas con la observa-
cion, la exploracion, la formulacion de preguntas, la inter-
pretacion de situaciones y la busqueda de explicaciones
sobre los acontecimientos que forman parte de la vida
cotidiana.

En este sentido, en las Ciencias Naturales “se reunen
contenidos vinculados con el conocimiento y exploracion
del mundo” (Tacca, 2010, p. 143), por lo que su ensefian-
za no debe limitarse a la transmision de conceptos, sino
orientarse hacia experiencias que estimulen la curiosi-
dad, la indagacion, el pensamiento cientifico y la reflexion
critica de los estudiantes.

Dentro de esta area de conocimiento, el estudio de los
recursos naturales adquiere especial relevancia porque
permite que los estudiantes comprendan desde edades
tempranas la relacion existente entre naturaleza, socie-
dad y bienestar humano. El agua, el suelo, la vegetacion,
los minerales y las diferentes fuentes de energia forman
parte de los recursos utilizados por las sociedades para
satisfacer sus necesidades y desarrollar numerosas acti-
vidades. Su conocimiento permite no solo identificar los
elementos presentes en el entorno, sino también com-
prender la importancia de utilizarlos responsablemente y
reconocer las consecuencias que pueden derivarse de
su explotacion inadecuada.

La diferenciacién entre recursos renovables y no renova-
bles constituye, por tanto, un contenido importante den-
tro de la educacién ambiental. Los recursos renovables
poseen capacidad de regeneracion mediante procesos
naturales y se relacionan con fuentes como la radiacion
solar, el viento y el agua, cuyo aprovechamiento puede
contribuir al desarrollo de alternativas energéticas con
menor impacto ambiental (Alvarado et al., 2024). En con-
traste, los recursos no renovables se encuentran disponi-
bles en cantidades limitadas y sus procesos de formacion
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requieren periodos considerablemente prolongados.
Comprender estas diferencias permite introducir progre-
sivamente en los estudiantes principios relacionados con
el uso responsable de los recursos, la conservacion del
ambiente y la necesidad de establecer una relacion equi-
librada entre las actividades humanas y la naturaleza.

La ensefianza de estos contenidos representa un desafio
cuando se desarrolla exclusivamente mediante explica-
ciones verbales o procedimientos centrados en la trans-
mision de informacion. En los primeros afios de Educacion
General Bésica resulta particularmente importante con-
siderar que los estudiantes necesitan observar, explo-
rar, comparar y relacionar los contenidos con elementos
concretos de su realidad. Por esta razén, la seleccion de
estrategias y recursos didacticos desempefia un papel
relevante en la creacion de experiencias educativas ca-
paces de despertar el interés y facilitar la comprension.
Las estrategias didacticas adecuadamente planificadas
pueden favorecer la construccion de aprendizajes signi-
ficativos al establecer relaciones entre los nuevos cono-
cimientos y las experiencias previas de los estudiantes
(Fernandez-Garcia et al., 2022).

Esta necesidad adquiere mayor importancia cuando se
identifican dificultades relacionadas con la atencion, la
participacion y la comprension de contenidos. En el con-
texto donde se desarrollé la presente investigacion, se
observd que varios estudiantes presentaban dificultades
para mantener la atenciéon durante las clases, particular-
mente ante la incorporacion de nuevos contenidos en el
area de Ciencias Naturales. Asimismo, se evidencié una
participacion limitada durante el tratamiento del tema re-
lacionado con los recursos naturales, situacion que podia
dificultar la comprension y apropiacion de los conoci-
mientos abordados.

Frente a esta problematica, resulta necesario incorporar
recursos didacticos que permitan transformar la partici-
pacion del estudiante y aproximar los contenidos cientifi-
COoS a experiencias concretas. Los materiales didacticos
pueden favorecer la motivacion y contribuir a generar
condiciones mas adecuadas para el aprendizaje cuando
son utilizados de acuerdo con las caracteristicas y ne-
cesidades de los estudiantes (Alava & Cedefo, 2023).
Desde esta perspectiva, la ensefianza de las Ciencias
Naturales requiere recursos que permitan observar, ma-
nipular, relacionar y representar fendmenos o elementos
que pueden resultar abstractos cuando son presentados
Unicamente mediante explicaciones tedricas.

Entre estos recursos, lamaqueta educativa representa una
alternativa de interés por su capacidad para proporcionar
una representacion visual y manipulativa de los conteni-
dos. Su utilizacion permite organizar diferentes elementos
dentro de un mismo escenario, facilitar su identificacion
y establecer relaciones entre ellos. En el aprendizaje de
las Ciencias Naturales, este tipo de material puede con-
tribuir a que los estudiantes interactien directamente con



representaciones de los contenidos estudiados y esta-
blezcan conexiones entre la explicacion proporcionada
por el docente, la experiencia desarrollada en el aula y
las caracteristicas del entorno. Bustillos Medina (2024)
destaca la utilizacion de las maquetas dentro del apren-
dizaje significativo de las Ciencias Naturales, lo que per-
mite reconocer su potencial como recurso para favorecer
experiencias educativas mas concretas y participativas.

En el caso especifico del aprendizaje de los recursos na-
turales, la maqueta posibilita representar de manera visual
diferentes componentes del ambiente y facilita la identifi-
cacion, comparacion y clasificacion de los recursos. Su
caracter manipulativo puede convertir al estudiante en
participante activo del proceso de ensefianza y apren-
dizaje, permitiéndole observar los elementos, interactuar
con ellos, formular respuestas y establecer relaciones
entre los conocimientos adquiridos y las situaciones re-
presentadas. De esta manera, la maqueta no constituye
unicamente un elemento visual, sino un recurso de me-
diacion pedagogica que puede favorecer la participacion
y la comprension de los contenidos.

A partir de la problematica identificada, la presente in-
vestigacion se orienta al estudio del uso de una maqueta
educativa para fortalecer el aprendizaje de los recursos
naturales en estudiantes de tercer grado de Educacion
General Basica. El interés investigativo surge de la nece-
sidad de analizar si la incorporaciéon de un recurso visual
y manipulativo puede contribuir a mejorar la comprension
de los contenidos y generar una participacion mas activa
durante las clases de Ciencias Naturales.

En correspondencia con esta problematica, el objetivo
general de la investigacion es fortalecer el aprendizaje de
los recursos naturales en estudiantes de tercer grado de
Educacion General Basica mediante el uso de una ma-
queta educativa. Para alcanzar este propésito se plantea
identificar el nivel de aprendizaje de los estudiantes an-
tes y después de la intervencion mediante la aplicacion
de un pretest y un postest; fundamentar teéricamente la
importancia de la maqueta educativa y su relacion con
el aprendizaje de los recursos naturales; implementar
la magueta como recurso didactico durante el proceso
de ensefnanza y aprendizaje; y analizar la percepcion de
la docente tutora sobre la participacion, comprension y
aprendizaje de los estudiantes mediante una entrevista
semiestructurada.

La investigacion se justifica, en primer lugar, por la ne-
cesidad pedagogica de fortalecer el aprendizaje de los
recursos naturales en estudiantes de tercer grado de
Educacion General Basica ante las dificultades observa-
das en la atencion, participacion y comprension de los
contenidos. La utilizacion de estrategias que incorpo-
ren materiales concretos puede contribuir a transformar
la dinamica del aula y ofrecer mayores oportunidades
para que los estudiantes intervengan activamente en su
propio aprendizaje. Desde esta perspectiva, la maqgueta
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educativa adquiere valor como recurso que integra ob-
servacion, representacion y manipulacion dentro de una
misma experiencia pedagogica.

Desde la dimension pedagogica, el estudio resulta per-
tinente porque propone incorporar un recurso didactico
que puede facilitar la representacion visual y manipulativa
de los recursos naturales y favorecer una mayor partici-
pacion de los estudiantes. La utilizacion de materiales di-
dacticos constituye un apoyo para estimular la motivacion
y generar experiencias de aprendizaje en las que el es-
tudiante tenga mayores posibilidades de interacciéon con
los contenidos (Alava & Cedefio, 2023). En consecuen-
cia, el empleo de la maqueta puede contribuir a superar
practicas centradas exclusivamente en la exposicion del
docente y favorecer un proceso de ensefianza y aprendi-
zaje mas activo.

Desde la dimensién tedrica, la investigacion se susten-
ta en los aportes relacionados con la ensefianza de las
Ciencias Naturales, el aprendizaje significativo y la utiliza-
cion de recursos didacticos como mediadores del cono-
cimiento. Las estrategias didacticas adquieren especial
importancia cuando permiten relacionar los conocimien-
tos previos con nuevos contenidos y favorecen una par-
ticipacion mas activa del estudiante durante el proceso
educativo (Fernandez-Garcia et al., 2022). En este sen-
tido, analizar la utilizaciéon de una maqueta educativa
permite aportar evidencias sobre las posibilidades de los
materiales concretos para apoyar el aprendizaje de con-
tenidos vinculados con los recursos naturales.

Finalmente, la relevancia del estudio se encuentra en la
posibilidad de integrar conocimiento cientifico, experien-
cia practica y educacion ambiental dentro de una misma
propuesta didactica. El aprendizaje de los recursos natu-
rales no debe limitarse a que los estudiantes memoricen
definiciones o clasificaciones, sino que debe favorecer la
comprension de su importancia, su relacion con la vida
cotidiana y la necesidad de protegerlos. La maqueta
educativa puede contribuir a este propdsito al acercar los
contenidos a una experiencia observable y manipulable,
promoviendo condiciones para un aprendizaje mas par-
ticipativo y significativo en el area de Ciencias Naturales.

MATERIALES Y METODOS

La investigacion se desarrolld desde un enfoque mixto,
debido a la necesidad de integrar informacion cuantitati-
va y cualitativa para alcanzar una comprension mas am-
plia del aprendizaje de los estudiantes sobre los recursos
naturales mediante el uso de una maqgueta educativa.
El paradigma pragmatico permite seleccionar e integrar
procedimientos metodologicos en funcion del problema
y de los objetivos de investigacion, mientras que el enfo-
que mixto posibilita complementar la informacion obteni-
da mediante datos numéricos con la interpretacion de las
experiencias y percepciones de los participantes. Esta
integracion permite aproximarse al fenémeno educativo



desde diferentes perspectivas y obtener una compren-
sibn mas completa de los resultados (Arias, 2023; Arenas,
2021).

Se adopto el estudio de caso como método de investiga-
cion, debido a que permite analizar de manera detallada
un fenémeno educativo dentro de su contexto real y com-
prender las relaciones que se producen entre los partici-
pantes, las estrategias implementadas y las condiciones
particulares del escenario estudiado (Stake, 1998). En
este sentido, la investigacion se concentré en un grupo
especifico de estudiantes de tercer afio de Educacion
General Bésica pertenecientes a una institucion educati-
va de carécter urbano.

La intervencion se desarrolld durante diez semanas del
afno lectivo 2025-2026. Durante este periodo se imple-
mentaron actividades didéacticas orientadas al aprendiza-
je de los recursos naturales, utilizando la maqueta educa-
tiva como recurso central de mediacion pedagdgica. Su
incorporacion busco favorecer la observacion, manipula-
cién e interaccion de los estudiantes con representacio-
nes concretas de los contenidos abordados en Ciencias
Naturales, estableciendo una relacion entre los conoci-
mientos tedricos y la experiencia practica.

Lapoblacion estuvo conformada por 25 estudiantes, distri-
buidos en 13 ninas y 12 nifios, con edades comprendidas
entre siete y ocho afios. Para la obtencion de la informa-
cion se utilizaron instrumentos cuantitativos y cualitativos
de acuerdo con la naturaleza mixta de la investigacion.
Esta combinacion permitié analizar los posibles cambios
producidos en los conocimientos de los estudiantes vy
complementar dichos resultados con la percepcion de la
docente acerca del desarrollo de la intervencion.

En la fase cuantitativa se aplicaron un pretest y un pos-
test, cada uno conformado por 11 items de opcion mul-
tiple relacionados con los recursos naturales. El pretest
permitié identificar los conocimientos iniciales de los es-
tudiantes antes de la intervencion didactica, mientras que
el postest permitio determinar su desempefno después de
las actividades desarrolladas con la maqueta educativa.
La comparaciéon de ambos momentos proporcioné infor-
macion para identificar las variaciones producidas en el
aprendizaje de los participantes durante el proceso de
intervencion (Ramos-Galarza, 2021).

Para el procesamiento y andlisis de los datos cuantitativos
se utilizd el software Jamovi. Mediante esta herramienta
se organizaron y analizaron los resultados obtenidos en
el pretest y el postest, con el propdsito de comparar el
desempeno de los estudiantes antes y después de la in-
tervencion. Asimismo, su utilizacion permitio examinar las
propiedades de los datos obtenidos y disponer de infor-
macion estadistica para sustentar la interpretacion de los
resultados.

En la fase cualitativa se aplicé una entrevista semies-
tructurada a la docente tutora. Este instrumento permitié
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conocer su percepcion sobre la implementacion de la
maqueta educativa y valorar aspectos relacionados con
la participacion, motivacion, interaccion, comprension
de los contenidos, dificultades observadas y relacion
entre teoria y préactica durante el proceso de ensefianza
y aprendizaje. La entrevista semiestructurada posibilita
orientar la conversacion mediante preguntas previamente
establecidas y, al mismo tiempo, profundizar en las expe-
riencias y apreciaciones de la persona entrevistada (Di
Luca, 2025; Lopezosa & Freixa Font, 2022).

Posteriormente, la informacion cuantitativa y cualitativa
fue integrada mediante un proceso de triangulacion me-
todologica. Se contrastaron los resultados obtenidos en el
pretest y el postest con la informaciéon proporcionada por
la docente mediante la entrevista semiestructurada. Esta
integracion permiti¢ identificar coincidencias, comple-
mentariedades y posibles diferencias entre los cambios
observados en el desempefio de los estudiantes y la per-
cepcion docente sobre el desarrollo de la intervencion.
De esta manera, la interpretacion de los resultados no
dependié exclusivamente de una Unica fuente de infor-
macion, sino de la convergencia de evidencias obtenidas
mediante diferentes procedimientos.

La investigacion se desarrollo atendiendo principios éti-
cos relacionados con el consentimiento informado, la
confidencialidad y el manejo responsable de la informa-
cion. Se garantizd la proteccion de la identidad de los
participantes y la utilizacion de los datos exclusivamente
con fines académicos e investigativos. La informacion re-
copilada fue codificada, organizada y analizada procu-
rando mantener la transparencia y rigurosidad del proce-
so investigativo.

Finalmente, debe reconocerse como limitacion el tiem-
po disponible para desarrollar la intervencion dentro del
periodo de précticas preprofesionales. Las diez sema-
nas permitieron observar cambios en el aprendizaje y
recopilar evidencias cuantitativas y cualitativas sobre la
utilizacién de la maqueta, pero representan un periodo
limitado para determinar la permanencia de los aprendi-
zajes a largo plazo. Por esta razon, los resultados deben
interpretarse dentro de las caracteristicas y condiciones
particulares del caso estudiado. No obstante, la integra-
cion de los resultados del pretest, el postest y la entrevista
permitié valorar de manera conjunta el uso de la maqueta
como recurso didactico para favorecer la comprension de
los recursos naturales y la participacion de los estudian-
tes en el aprendizaje de las Ciencias Naturales.

RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados obtenidos mediante la aplicacion del pre-
test y el postest evidenciaron una mejora en el apren-
dizaje de los estudiantes sobre los recursos naturales
mediante la implementacion de la maqueta educativa
como estrategia didactica. La media obtenida en el pre-
test fue de 6.38, mientras que en el postest alcanzé 8.08,



reflejando un incremento en el nivel de conocimientos de
los estudiantes. Asi mismo, la prueba t para muestras re-
lacionadas mostré diferencias estadisticamente significa-
tivas entre ambas mediciones (t = -2.41 p = 0.024), con
un tamafio de efecto medio (d= 0.492) lo que indica que
la intervencion favorecio el aprendizaje de los contenidos
abordados de los estudiantes, lo que respalda la confia-
bilidad de los resultados obtenidos.

En términos pedagodgicos, después del desarrollo de las
actividades realizadas con la maqueta, los estudiantes
demostraron una mayor comprension de los recursos
naturales, participaron con mayor seguridad durante las
clases y lograron relacionar los conceptos con situacio-
nes de la vida cotidiana. Por el cual las maquetas edu-
cativas facilitan la representacion de contenidos y forta-
lecen el aprendizaje y la comprension de los estudiantes
(Bustillos, 2024).

Total Pre - Total Pos

Q 4

7 - o Media (IC 95%)
0 Mediana

Total Pre Total Pos

Figura 1. Representacion grafica del promedio y del inter-
valo de confianza (95 %) del pretest y postest en la com-
prension de las funciones vitales de los animales.

La Figura 1 muestra un incremento del rendimiento acadé-
mico de los estudiantes en el area de Ciencias Naturales
después de la intervencion que se brindd. La media del
postest (M = 8.08) siendo esta mayor que la media del
pretest (M = 6.38), lo cual, da como resultado a una me-
jora de la comprensién lectora dentro de los conceptos
de la biologia.

Por otra parte, la entrevista como instrumento cualitativo,
permitié adentrarse mas a la perspectiva que la docen-
te tenia sobre el uso del recurso didactico. Dando asi la
oportunidad de evaluar e interpretar que se puede cam-
biar en futuras clases. La entrevista se llevé a cabo den-
tro de la institucion, en donde se le informé a la docente
que se le realizara una entrevista y asi mismo haciéndola
firmar un consentimiento informado el cual mencionaba,
que la informacién era solo para fines educativos y que
no se utilizara su imagen para otros fines.
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Las siguientes preguntas permitieron recopilar la per-
cepcion de la docente tutora sobre el uso de la maqueta
como recurso didactico para el aprendizaje de los recur-
sos naturales, considerando aspectos relacionados con
la comprension de los contenidos, la participacion, la in-
teraccion, el trabajo colaborativo, las dificultades obser-
vadas y la relacion entre teoria y practica.

1. ,Como influyd la manipulacion de las partes de
la maqueta en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes?

2. ;De qué manera evidencié usted si los estudiantes
lograron diferenciar los recursos naturales a partir del
uso de la maqueta?

3. ¢Qué rol jugaron los elementos visuales (imagenes)
de la maqueta en la comprension del contenido?

4. iQué aspectos de la maqueta llamaron mas la aten-
cion de los estudiantes durante la actividad?

5. Desde su perspectiva, ¢qué dificultades observé en
los estudiantes durante esta actividad?

6. ¢Como describiria el nivel de participacion e interac-
cion de los estudiantes durante la mediacion con la
maqueta?

7. ;Qué beneficios observd en el trabajo colaborativo
realizado alrededor de la maqueta?

@

¢De qué manera la maqueta estimuld la reflexion o el
andlisis de los estudiantes sobre el cuidado y uso de
los recursos naturales?

9. ;Qué recomendaciones realizaria para mejorar el uso
de la maqueta educativa en futuras actividades de
aprendizaje?

10. ¢ Considera que el uso de la maqueta educativa facilitd
la relacion entre la teorfa y la experiencia practica en el
aprendizaje de los recursos naturales? ;Por qué?

Las respuestas obtenidas evidencian una valoracion fa-
vorable del uso de la magueta como recurso didactico.
La docente tutora sefiald que su manipulacion incremento
la participacion, el interés y la motivacion de los estudian-
tes, al permitirles explorar directamente los elementos re-
presentados y comprender con mayor facilidad los conte-
nidos relacionados con los recursos naturales. Asimismo,
observé avances en la identificacion, diferenciacion y cla-
sificacion de estos recursos, asi como una mayor seguri-
dad de los estudiantes al explicar su importancia.

Los elementos visuales, los colores, las imagenes y las
partes moéviles de la maqueta fueron identificados como
factores que despertaron especialmente la curiosidad y
facilitaron la comprensién de los contenidos. La actividad
generd una participacion activa y constante, caracteriza-
da por la formulacion de respuestas, el intercambio de
opiniones y la colaboracion entre compafneros. El trabajo
colaborativo favorecié ademas el respeto de los turnos, la
cooperacion, la comunicacion y la construccion conjunta
del conocimiento.



Entre las dificultades observadas se encontraron proble-
mas iniciales para identificar algunos recursos naturales
y situaciones relacionadas con el respeto de los turnos
durante la manipulacion del material. Sin embargo, estas
dificultades fueron atendidas mediante la orientacion do-
cente y no limitaron el desarrollo general de la experiencia.

La maqueta también estimuld la reflexion sobre la protec-
cidn, conservacion y uso responsable de los recursos na-
turales, permitiendo trascender el aprendizaje conceptual
y favorecer una mayor conciencia ambiental. De igual ma-
nera, facilité la relacion entre los conocimientos teéricos y
la experiencia practica, al posibilitar que los estudiantes
observaran y manipularan representaciones concretas de
los contenidos estudiados.

Finalmente, la docente recomendd incorporar nuevos ele-
mentos interactivos, ampliar las oportunidades de mani-
pulacion para todos los estudiantes y utilizar la maqueta
en diferentes asignaturas. En conjunto, las respuestas
muestran que este recurso favorecio un aprendizaje mas
activo, participativo, colaborativo y significativo.

Los resultados obtenidos mediante el pretest y el postest
evidencian que la implementacion de la maqueta educa-
tiva favorecio el aprendizaje de los recursos naturales en
los estudiantes de tercer grado de Educacion General
Basica. Debido a que se fortalecen los conocimientos de
los estudiantes, facilitando la comprension de conteni-
dos mediante representaciones manipulables y visuales
(Bustillos, 2024). De la misma manera, la maqueta educa-
tiva genera ambientes de aprendizajes colaborativos en-
tre estudiantes-docente, incrementando asi la motivacion
y la percepcion de los estudiantes por aprender.

Desde la perspectiva cualitativa, la entrevista realizada
a la docente permitié identificar que la maqueta ayudo a
mejorar la participacion y motivacion durante el desarrollo
de las actividades. Por |0 que estos resultados se centran
en el aprendizaje activo, favoreciendo la construccion de
conocimientos de los estudiantes como protagonistas
de su propio aprendizaje (Darling-Hammond et al, 2020;
Torres-Zambrano, 2026).

Otro aspecto relevante identificado durante la investiga-
cion fue la capacidad de la maqueta para relacionar los
contenidos tedricos con experiencias de la realidad de
los estudiantes. La manipulacion directa de la maqueta
permitié observar y comparar los distintos recursos na-
turales, facilitando el desarrollo del pensamiento critico
y la comprension del contenido. Por ende la implemen-
tacion de recursos didacticos favorece la conexion entre
conocimientos escolares y del contexto cotidiano de los
estudiantes, fortaleciendo aprendizajes duraderos y sig-
nificativos (Fazio, 2020).

Asimismo, durante la intervencion se evidencié que la
maqueta favorecié el trabajo colaborativo y el desarro-
llo de habilidades sociales. Los estudiantes participa-
ron respetando turnos, dialogaron con sus compafneros
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y construyeron respuestas. Estos resultados reflejan que
el aprendizaje colaborativo promueve la comunicacion, la
cooperacion y la construccion colectiva del conocimien-
to. (Fazio, 2020).

Sin embargo, la investigacion también permitié identificar
algunas limitaciones, durante las actividades se obser-
vé que ciertos estudiantes presentaron dificultades para
identificar algunos recursos naturales, debido a que en
varios momentos, les resulté complejo respetar los turnos
para manipular la maqueta. Estas situaciones evidencian
que la implementacion de recursos didacticos requiere
de una adecuada planificacion para garantizar la partici-
pacion equitativa de todos los estudiantes.

En conjunto, los resultados cuantitativos y cualitativos
permiten afirmar que la maqueta educativa es una es-
trategia didactica favorable para la ensefianza de los re-
cursos naturales en tercer grado de Educacion General
Bésica. La triangulacion de la informacion evidencia que
este recurso favorecio la comprension de los contenidos,
incremento la participacion de los estudiantes y promovié
una actitud de reflexion sobre el cuidado del ambiente
(Jiménez, 2021).

CONCLUSIONES

La presente investigacion permiti6 demostrar que la
implementacion de la maqueta educativa fortalecio el
aprendizaje de los recursos naturales en los estudiantes
de tercer grado de Educacion General Basica. Los re-
sultados obtenidos mediante el pretest y el postest evi-
denciaron una mejora significativa en el nivel de conoci-
mientos, confirmando que el uso de recursos didacticos
manipulativos favorece la comprension de los contenidos
y mejora al desarrollo de aprendizajes significativos en el
area de Ciencias Naturales.

De igual manera, la informacion obtenida a través de la en-
trevista semiestructurada permitié identificar que la maque-
ta mejora la motivacion, la participacion activa y el interés
de los estudiantes durante las actividades desarrolladas.
Ademas, la interaccion directa con el material facilito la
construccion del conocimiento, promueve el trabajo cola-
borativo y fortalecié la relacion entre la teoria y la préactica.

Finalmente, se concluye que la maqueta educativa es un
recurso pedagogico fundamental y eficaz para la ense-
flanza de las Ciencias Naturales en Educacion General
Béasica. Se recomienda a los docentes incorporar este
tipo de materiales en sus planificaciones y continuar de-
sarrollando estrategias activas que promuevan la partici-
pacion de los estudiantes.
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